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A proposta de novo formato de formagao continuada de docentes parte de uma
critica ao vigente formato praticado e por suas limitadas contribuicGes ao
processo formativo do docente brasileiro.

Ha se atentar para a relevancia do espaco escolar, considerado como local
privilegiado de formagédo no método materialista dialético-historico na busca de
se enfrentar os desafios tomando como principio a tendéncia pedagdgica
historico-critica.

As atividades de formacdo estdo firmadas em dois objetivos, a saber: a
ampliacdo do universo de conhecimento de professores e a reflexdo da
concepcao historico-critica, norteando todo o labor educativo, pautadas em
reflexdes operacionais sobre o Projeto Politico-pedagdgico.

No contexto contemporaneo, com o advento da globalizacdo da economia, a
reestruturacdo produtiva e do neoliberalismo, existem mudancgas significativas
derivadas do impacto do ajuste da nova ordem do capital. E, tais
transformacdes intervém nas esferas da vida social, politica e educacional,
instaurando-se efetiva e progressiva democratizacdo da aprendizagem e do
ensino

Em contraponto a tais mudancas, deve-se repensar o papel dos profissionais
da educacdo, confirmando o compromisso politico e a competéncia técnica. Ha
de se criar um espaco de formacdo do docente, de forma que se possa
estabelecer formas de organizar o trabalho na escola e potencializar
discussfes que atendam aos objetivos referentes a nossa pratica educativa.

Curial é entender que a formacéo continuada do docente ndo deve se restringir
a resolucdo de problemas especificos de sala de aula, mas também contribuir
para que o professor ultrapasse a visdo compartimentada da atividade escolar
e, entdo, passe a analisar os acontecimentos sociais, politicos e culturais,
contribuindo para sua transformacdo. O professor é o motor pungente da
mobilidade social.



Portanto, a formacdo de docentes deve ser orientada por uma teoria, sem,
contudo, desconsiderar a relevancia da pratica. Cabe ressaltar que a teoria ndo
s6 para uma reflexdo sobre novas possibilidades ao acesso do conhecimento,
como para uma analise da propria pratica pedagdgica. Sem uma devida
formacao tedrica sélida fica dificil, por exemplo, fazer uma andlise histérica
sobre a profissdo docente, a escola e o contetdo a ser ensinado no contexto
social contemporaneo.

Ao conceber a formacgéo continuada de docentes em servigo, devendo a escola
ser o espaco de formacgdo porque desta forma, aquela se articula melhor as
condicBes de trabalho e tempo de professores.

E no ambito da escola que as propostas de mudanca devem ser suscitadas,
discutidas e concretizadas dentro do projeto politico-pedagogico garantindo um
processo formativo que promova consistente tomada de consciéncia para a
construcdo da escola democrética.

Para melhor compreensdo da formacdo continuada de docentes, faz-se
necessario se faz lancar uma retrospectiva histérica da educacédo no Brasil,
analisando sua trajetéria e enfocando aspectos que tanto fundamentam a
atividade docente.

As primeiras mencbes a respeito da formacdo docente datam do século
passado, encontra-se nas primeiras escolas de ensino mutuo, instaladas a
partir de 1829, a preocupacao de ndo somente ensinar as primeiras letras, mas
também, de preparar os docentes, instruindo-os no dominio do método. Enfim,
essa foi a primeira forma de preparacéo de professores.

Depois da Revolugdo Francesa com a disseminagcdo dos valores como
liberdade, igualdade e fraternidade que trouxeram em seu bojo a nogao de
educacdo para as massas, e ipso facto, os primeiros cursos para formacéo
docente nas escolas normais, cujas trajetorias foram frageis até surgir a
obrigatoriedade da instrucao priméaria em 1870.

A partir do século XIX, incorporou-se a cultura escrita a vida social presente em
contratos, documentos e assinaturas. Entdo, o acesso a escola e a educagéo
passou a ser considerado como um direito de todo cidadao e, como tal, um
dever do Estado.



O cumprimento desse dever assumiu, ao final do século XIX, a forma de
organizagdo de sistemas nacionais de ensino, entendidos como amplas redes
de escolas articuladas de forma vertical e horizontal, tendo como funcéao
garantir a toda populacdo dos respectivos paises 0 acesso a cultura letrada
traduzido na erradicacdo do analfabetismo através da universalizacdo da
escola primaria considerada, por isso mesmo, de frequéncia obrigatoria.

Apenas com a Revolucdo de 1930 que a educacdo no Brasil passou a ser
tratada como uma questdo nacional, dando-se precedéncia, porém, ao ensino
secundario e superior j4 que foi s6 em 1946, que viemos a ter uma lei nacional
relativa ao ensino primario.

Ao final dos anos oitenta, com o término do periodo da ditadura militar
brasileira, existiram varias reformas educacionais a organizacdo de
movimentos de educadores se tornou mais consistente na busca por um
projeto de formacéo docente voltado para a melhoria da educacéo.

A vigente Constituicdo Federal brasileira, em seu artigo 206, inciso V resultado
da luta por uma educacédo basica de qualidade, estabelece a obrigatoriedade
de ingresso no magistério via concurso publico e apontou a necessidade de
planos de cargo e carreira, com piso salarial profissional, por meio de principio
da valorizacao dos profissionais do ensino.

Ja4 em 1990, na Tailandia, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, que representou um marco para a elaboracédo e execucdo de politicas
educacionais destinadas prioritariamente a educacdo basica e a formacado
docente como uma tentativa de corrigir a ineficacia do sistema educacional
mundial.

E, ainda hoje temos que enfrentar para dizimar o analfabetismo funcional' ou
operacional.

'Ea incapacidade que uma pessoa demonstra ao ndo compreender textos simples. Tais pessoas,
mesmo capacitadas a decodificar minimamente as letras, geralmente frases, textos curtos e os nimeros,
ndo desenvolvem habilidade de interpretacdo de textos e de fazer operagcdes matemadticas. Também é
definido como analfabeto funcional o individuo maior de quinze anos possuidor de escolaridade inferior
a quatro anos letivos. Existem trés niveis distintos de alfabetizagdo funcional, a saber: Nivel 1, também
conhecido como alfabetizagdo rudimentar, compreende aqueles que apenas conseguem ler e
compreender titulos de textos e frases curtas; e apesar de saber contar, tém dificuldades com a
compreensdo de numeros grandes e em fazer as operagOes aritméticas basicas; Nivel 2, também
conhecido como alfabetizacdo basica, compreende aqueles que conseguem ler textos curtos, mas so
conseguem extrair informacdes esparsas no texto e ndo conseguem tirar uma conclusdo a respeito do
mesmo; e também conseguem entender numeros grandes, conseguem realizar as operagdes



E, a vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo nacional, a Lei 9.394/1996
e observa-se que a formacdo de professores ganhou um capitulo préprio,
conforme descreve o artigo 67, in litteris:

“‘Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais de
educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico para esse fim; [...] periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacéo, incluido na carga de trabalho”.

“[...] a atualizacdo, o aprofundamento dos conhecimentos profissionais e o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o trabalho educativo
deverdo ser promovidos a partir de processos de formacao continuada que se
realizardo na escola onde cada professor trabalha e em acdes realizadas pelas
Secretarias de Educacdo e outras instituicbes formadoras, envolvendo e
equipes de uma ou mais escolas”.

A vigente LDB fixou como uma das competéncias da Unido a elaboracao do
Plano Nacional de Educacao (PNE) e estipula ainda como meta o prazo de dez
anos para gue os professores sejam graduados ou formados por treinamento
em servico, apontando esta Ultima como uma forma acelerada e dinamica para
corrigir a escassez dos cursos de formacgao inicial em nivel de graduagéo.

De forma genérica, o PNE, a Lei 13.005/2014 é instrumento de planejamento
gue orienta a execucdo e o aprimoramento de politicas publicas voltadas para
a educacdo. Percebe-se, pois, que o resultado do PNE é resultante dos atores
sociais que constituem a educacdo como um todo, desde a esfera publica a
privada.

No que se refere as politicas publicas educacionais, compreende-se que estas,
em plano concreto, se referem aos recursos do poder constituido que operam
em sua definicdo e que tém nas instituicdes do Estado, sobretudo na maquina
governamental, o seu principal referente.

Ha, basicamente, trés tipos de politicas publicas, a saber: as retributivas, as
distributivas e as regulatorias.

aritméticas basicas, entretanto, sentem dificuldades quando é exigida uma maior quantidade de
cdlculos, ou em opera¢cdes matematicas mais complexas; Nivel 3, também conhecido como
alfabetizacdo plena, compreende aqueles que detém pleno dominio da leitura, escrita, dos nimeros e
das operagdes matematicas (das mais basicas as mais complexas).



As politicas publicas redistributivas consistem em prover métodos de
redistribuicdo de renda na forma de recursos e/ou financiamento de
equipamentos e servicos publicos. Ja& as politicas publicas distributivas
implicam nas ac¢fes cotidianas que todo governo precisa fazer. Referem-se a
oferta de equipamentos e servi¢cos publicos, mas sempre feita de forma pontual
ou setorial, de acordo com a demanda social ou a pressdo de grupos de
interesse.

O seu financiamento é realizado pela sociedade como um todo, através do
orcamento geral de um Estado. Por derradeiro, ha ainda as politicas
regulatérias que incidem na elaboracéo de legislacdo que autorize 0s governos
a fazerem determinada politica publica redistributiva ou distributiva. Se estas
duas implicarem no campo de atuacdo do poder executiva, a politica publica
regulatéria €, essencialmente, campo de acéo do poder legislativo.

Quanto as politicas educacionais com base na dindmica social tem incidéncia
no ambiente escolar, enquanto o locus de ensino e aprendizagem, portanto,
sao politicas de formacado de professores. E, diante desse cenério, € relevante
destacar que o PNE faz mencéo a esses documentos de carater mais global e
hierarquicamente superiores.

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo global, no qual os
membros da sociedade tém o direito de serem preparados adequadamente
para o exercicio da cidadania e qualificados para o trabalho (consecucao do
pleno emprego).

De sorte que o profissional da educacédo escolar possui essencial papel e
missdo nesse processo de formacdo, dai o texto constitucional vigente
assegurar a valorizacdo de tais profissionais, assegurando-lhes o direito ao
plano de carreira, ao piso salarial nacional e adequadas condi¢Ges de trabalho.

O PNE trata a formacédo continuada de docentes como uma das formas de
valorizacdo do magistério e melhoria da qualidade da educacgéo. Portanto, é
fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de aperfeicoamento
constante os bons profissionais do magistério.

Assim, a formacdo continuada dos professores deve ser garantida pelas
secretarias estaduais e municipais da educacdo cuja atuacdo incluira a



coordenacao, o financiamento e, a busca de parcerias com as Universidades e
Instituices de Ensino Superior.

E em 2003, o Ministério da Educacédo e Cultura criou a Rede Nacional de
Formacédo Continuada para a Educacdo Basica formada por Universidades e
Centros de Pesquisa para desenvolver projetos na area de formacao
continuada de professores.

Existiram outras acdes capitaneadas pelo MEC no mesmo sentido, como o
Pré-Letramento (Mobilizacéo pela qualidade da Educacéo para professores das
séries iniciais do ensino fundamental) e o Programa de Incentivo a Formacéo
continuada de professores de Ensino Médio. E, temos ainda, a Fundescola,
financiado pelo Banco Mundial que desenvolveu projetos como o PDE, o Plano
de Desenvolvimento Escolar e o Programa de Apoio a leitura e & escrita.

Desde entdo, existe maior empenho por parte das Secretarias Municipais e
Estaduais no Brasil com o fim de dinamizar as a¢des que resultem em uma
formacdo continuada mais efetiva com vistas a melhoria da qualidade da
educacao.

Ha um consenso razoavel que nos faz concluir que a formacado inicial de
professores nao constitui uma base suficiente para as demandas
contemporaneas da pratica educativa. E, infelizmente, percebe-se que a escola
vem perdendo sua funcéo social, o que justificaria a ndo necessidade de que o
professor vem aperfeicoar seus conhecimentos e métodos.

A educacao brasileira até 1960 sofreu a influéncia escolanovista na tentativa de
realizar o contraponto a Escola Tradicional, propondo assim nova configuracéo
a escola, oferecendo espaco as demandas sociais. E, sua fungédo social se
dirige & producdo capitalista e a pedagogia do “aprender a aprender’, de
carater pragmatico e passou ser hegemaonica.

ZA pedagogia do aprender a aprender e o escolanovismo valorizam tudo aquilo que o individuo aprende
sozinho a partir do conhecimento de outras pessoas. O individuo aprende pesquisando trabalhos
realizados por diferentes estudiosos, assim, construindo o conhecimento por si sé sem a ajuda do
educador. Desse modo, essa pedagogia pretende preparar o individuo para a sociedade que estd em
constante transformagdo. Tendo como base o conhecimento prévio do aluno, é necessario incentiva-lo a
buscar novos conhecimentos e desse modo, passa a ser capaz de se adequar a essas mudancas sociais.
Sendo assim, a metodologia utilizada pela pedagogia do aprender a aprender se encaixaria nos dias
atuais, em que as transformacbes ocorrem cotidianamente, no entanto, a busca de conhecimento
aconteceria sem a mediacdo da escola e passaria a ser feita apenas pelo aluno.



Assim, o aluno deve ser autbnomo e aprender com sua propria experiéncia, o
que |he é util, sendo capaz também de abstrair conceitos e relacdes; o aluno
aprende sozinho e conquista sua autonomia e o professor fica desobrigado de
ensinar.

Dentro de tal perspectiva, espera-se do professor um perfil de facilitador e
mediador da aprendizagem com uma formacdo fundamentada em sua
experiéncia profissional cotidiana.

Alids, a Escola Nova veio aglutinar as ideias como a pedagogia dos projetos,
onde as atividades devem ser organizar em torno de projetos e ndo de
curriculos, a pedagogia de competéncias® cuja finalidade é desenvolver
competéncias para mobilizar os conhecimentos na experiéncia cotidiana,
resolvendo problemas propostos pela pratica, a pedagogia multiculturalista que
veio evidenciar o relativismo cultural dentre outras.

Ao final dos anos setenta, veio a influéncia marxista trazer a baila questdes
relacionadas com o papel da escola tida como reprodutora da classe
dominante. E, assim, Saviani, propde a formacdo de docentes orientada por
uma reflexdo sistemética.

Pois, afinal, a missdo da escola é socializar os contetdos historicamente
produzidos pela humanidade preparando o aluno para a participacéo ativa na
democratizacdo da sociedade. Afinal, o professor é autoridade competente que
deve direcionar o processo ensino-aprendizagem®.

A nogao de competéncias é de tal forma polissémica que poderiamos arrolar aqui um conjunto de
definicOes a ela conferida. Uma das definicGes comumente usadas considera a ‘competéncia’ como o
conjunto de conhecimentos, qualidades, capacidades e aptidées que habilitam o sujeito para a
discussdo, a consulta, a decisdo de tudo o que concerne a um oficio, supondo conhecimentos tedricos
fundamentados, acompanhados das qualidades e da capacidade que permitem executar as decisGes
sugeridas. Outras definigdes, propostas por Zarifian em sua principal obra sobre o tema sdo: “a
competéncia é a conquista de iniciativa e de responsabilidade do individuo sobre as situagOes
profissionais com as quais ele se confronta”; “a competéncia é uma inteligéncia pratica das situagdes
gue se apoiam sobre os conhecimentos adquiridos e os transformam, com tanto mais for¢ca quanto a
diversidade das situacGes aumenta”; “competéncia é a faculdade de mobilizar os recursos dos atores em
torno das mesmas situagdes, para compartilhar os acontecimentos, para assumir os dominios de
corresponsabilidade”. (In: RAMOS, Marise Nogueira. Pedagogia das Competéncias. Disponivel em:

http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/pedcom.html Acesso em 21.11.2018).

O processo ensino-aprendizagem é um nome para um complexo sistema de interagGes
comportamentais entre professores e alunos. Mais do que “ensino” e “aprendizagem”, como se fossem
processos independentes da acdao humana, ha os processos comportamentais que recebem o nome de
“ensinar” e de “aprender”. Processos constituidos por comportamentos complexos e dificeis de
perceber. Principalmente por serem constituidos por multiplos componentes em intera¢do. Os proprios
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Como critica ao modelo reprodutor das classes dominantes, Saviani® definiu o
papel da escola e da educagcdo como o combate a ideologia dominante
dirigindo-se a transformacao social.

Particularmente, a partir dos anos noventa, a prioridade dos governos
brasileiros tém sido a insercdo do pais no mercado globalizado, de forma que
as politicas sociais vém se mantendo relacionados ao bom desempenho da
economia, cabendo a educacao, de forma subordinada, o que sobre e, ndo o
que propriamente atenderia as necessidades efetivas da populacao.

Ja4 na década de oitenta, 0 modelo tecnicista dotado de principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade veio a se preocupar com a formacao
de mao de obra especializada para o mercado de trabalho, quando ganhou
destaque o Sistema Escolar Brasileiro.

A demanda social busca na escola a parceira indispensavel para formar o
“"técnico". E, o foco educacional passou a ser a organizagao racional dos meios
de ensino e aprendizagem. E, o professor seria o técnico e, desta forma, sédo
compensadas e corrigidas suas deficiéncias ou defasagens.

Em verdade, os modelos propostos para a formacdo continuada de docentes
procuram contornar a velha dicotomia existente entre teoria e pratica. E,
doutrinadores como Schon, Névoa, Santos e dentre outros, defendem a
racionalidade pratica e o professor reflexivo®. E, os estudos de Schoén no

comportamentos sdo passiveis de percepc¢do e de definigdo cientifica a partir da identificagdo dos seus
componentes e das interacdes que estabelecem entre si, os quais constituem os fendmenos que
recebem os nomes de “ensinar” e de “aprender”. A interdependéncia dos dois conceitos é fundamental
para entender o que acontece sob esses nomes.

> Dermeval Saviani é grande educador que vivenciou um periodo de mudangas no nosso pais, como a
transicdo na educagdo durante a consolidacdo do periodo democrdtico que vivemos na atualidade,
acompanhando as transformagdes sociais, as transformagdes na histdria da educacdo brasileira e
acentuando os pontos positivos e negativos que as modificagdes no processo educacional refletiram no
dia-a-dia. Tem uma visdo progressista sobre a educacdo. Ele é o fomentador da teoria histérico-critica
gue tem como objetivo principal a transmissdao de conhecimentos significativos que contribuam para a
formacao de individuos criticos e emancipados assegurando a inclusdo social dos educandos.

® Um professor reflexivo ndo se limita apenas ao que aprendeu durante sua graduacdo. Mas
constantemente examina seus saberes como forma de compreender seus fracassos. Tenta realizar seus
projetos, seus objetivos, atende suas expectativas e investe no seu préprio aprendizado O professor
reflexivo tem certeza de suas ag0es, pois reflete antes de p6-las em prética. E dedica-se a analise de suas
metodologias e experiéncias como uma maneira de avaliar inspiraveis momentos, sempre se
autodialogando. O ato de se autodialogar possibilita ao professor maneiras de construir esquemas para
a configuracdo de sua prdtica. Os saberes tedricos e as experiéncias se articulam e promovem, ao
mesmo tempo, progresso e desenvolvimento sobre a pratica de ensino. O ensinar é uma atividade



campo da formacao profissional em geral e da formacdo de professores em
particular, baseiam-se na epistemologia que desvaloriza o0 conhecimento
cientifico, tedrico e académico e numa pedagogia que desvaloriza o saber
escolar.

Pois requer dos profissionais a capacidade de criar novas perspectivas, de
atender e resolver os problemas de maneiras nao previstas em seu
conhecimento anterior. O processo é de reflexdo na acédo e o professor entdo
assume a funcdo de pesquisador da pratica, ou seja, assume o perfil de
professor reflexivo.

N&o se pauta em teorias e praticas preestabelecidas construindo sua propria
maneira de observar o problema. E, o curriculo se encontra sempre em
processo de construcdo e transformacdo. Sempre se adaptando as
necessidades e exigéncias contemporaneas.

Embora sua contribuicdo deva ser considerada, a questdo é que o0
conhecimento pode vir e vem parcialmente da préatica, mas ndo ha como situa-
lo exclusivamente nesta dimensdo, valorizando o conhecimento tacito em
detrimento ao conhecimento escolar.

De fato, nenhuma politica de capacitacdo ter4 éxito se ndo se voltar para os
conteudos. E, para que se tenha um dominio seguro destes, reforca-se sua
ligacdo com a pratica e com 0s problemas concretos e, que se saiba trabalhar
com o0s conteudos como sendo instrumentos conceituais para a leitura e
decifracdo da realidade.

O dominio do conhecimento e dos aportes técnicos e tecnoldgicos norteiam as
concepcdes pedagogicas para a formacdo de docentes, pois pode assim,
sustentar seu labor pratico permitindo condicbes para que modifiguem suas
concepcOes e acoes.

Atualmente o formato de capacitacdo continua de docentes podera utilizar-se
da educacdo a distancia e, de outras ferramentas tecnologicas com skype,
whatsapp e tantas outras do TICs - Tecnologias de Informac&o e Comunicagao

muito pessoal e a diddatica de cada professor reflete: diferentes crengas e suposi¢Ges sobre o que se
significa um ensino eficaz; o seu préprio papel na sala de aula; que métodos de ensino sao validos para
serem implantados; que tipo de recursos devem usar; o que acredita ser uma boa aula; quais os tipos de
abordagens eficientes; quais as qualidades de um bom professor. Cada profissional de ensino traz para
sala de aula suas percepc¢des de ensino que estdo relativamente relacionadas a suas crencgas.
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que podem facilitar 0 acesso aos debates e atividades inovadoras e criativas
para fomentar a adequada formacéo continua de docentes.

Lembremos que por vivermos em sociedade excludente, ha de se ter uma
formacdo docente apta a atender as demandas contemporaneas e, num pais
de dimensdes continentais e grande diversidade social, politica e cultural, ha
uma forte tendéncia de se assumir o professor reflexivo como sendo a melhor
forma de prepara-lo para situacdes desafiadoras e as inovac¢des do mundo
globalizado.

Alids, Saviani ratifica que a funcéo social da escola € transmitir 0 conhecimento
historicamente construido ao longo do tempo, para que o individuo perceba
criticamente a realidade social e possa se comprometer com a sua
transformacdo. Dai a grande importancia do conhecimento nas politicas de
formacédo do cidaddo e do profissional apto a servir ao mercado de trabalho.
Também a inclusdo social é um desafio a ser enfrentada pela educacéo
contemporanea com a contribuicdo decisiva do docente.

A formacéao continua de docentes deve orientar-se pela ampliacdo do universo
de conhecimento dos professores e a reflexdo da concepcdo pedagogica
histérico-critica como orientadora da prética.

E sabido que o conhecimento como aporte tedrico envolve os conteidos
especificos de disciplinas resultante da experiéncia acumulada da humanidade
e sistematizada pela escola. E o conhecimento histérico de relevancia social e
cultural dos conteddos, em qual contexto surgiu, porque e como foi
sistematizado, avancos e validade para os dias atuais. Além disso, 0
conhecimento das concepcbes pedagogicas também tem relevancia porque
sustentam toda a acdo educativa e métodos de ensino-aprendizagem.

Tais conhecimentos tecidos de forma consistente devem ser articulados a
pratica. Nao havendo melhor préatica do que uma boa teoriza¢do. E preciso
ressaltar a teoria ndo somente para a reflexdo sobre as novas possibilidades
de conhecimento como também para uma andlise da prépria pratica. Afinal,
sem uma formacédo tedrica solida resta dificil fazer analise histérica para
entender a profissdo, a escola e conhecimento dentro do contexto social
vigente.
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Desta forma, a formacdo continuada de docentes deve contribuir para a
superacdo da visdo compartimentada da atividade escolar e, passar entdao a
analisar os acontecimentos sociais, contribuindo para sua transformacao.

Percebe-se nas propostas de formacao continuada de docentes a incorporacao
paulatina de discursos e modismos que em seu contexto, relegam a segundo
plano a democratizacdo, 0 acesso e apropriacdo do conhecimento necessario
para o desenvolvimento intelectual e humano dos nossos discentes.

E, nessas politicas, os docentes sdo controlados em suas atividades,
preestabelecidas em competéncias, conceito que esta substituindo o de
saberes e conhecimentos, acarretando o 6nus para os professores, uma vez
gue expropria de sua condi¢ao de sujeito do conhecimento.

Assim, cada professor deve ter 0 compromisso sério de contribuir com seus
conhecimentos para a transformacéo estrutural da sociedade, utilizando para
tanto, ferramentas de carater historico, matematico, cientifico, literario, politico
e, etc, de modo que o professor seja capaz de colocar de posse dos alunos a
condicao de cidadado e membro efetivo e atuante da sociedade onde vive.

O professor parte da pratica social e busca alterar qualitativamente a pratica de
seus discentes, enquanto agentes de transformacdo social. De modo que o
significado do trabalho docente é formado pelo seu objetivo de ensinar, tendo
como primaz finalidade a apropriacdo do conhecimento pelo aluno, consciente
das condicdes reais e objetivas do processo ensino-aprendizagem.

Cabera ao docente a mediacdo entre o aluno e o conhecimento que Ihe permita
o entendimento da realidade social e a promoc¢do do desenvolvimento
individual.

E, tal mediacdo implica em articular a aprendizagem do aluno a formacao
continuada do professor enxergada como uma continua e dinamica construcao
do conhecimento profissional e concebendo as contribuicbes tedricas como
subsidios que possibilitem a reflexdo e a orientacéo da pratica.

Ressalte-se que os profissionais da educacdo tém o dever de participar dos
eventos formativos propostos pela Secretaria de Educacéo e, que precisam ser
uma proposta mais ampla, continua, sistematizada, que lhes permitam a
discussdo dentro da escola, coletivamente, visando uma formacdo mais
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direcionada ao conhecimento, com o objetivo de analisar a relacdo entre o
saber tedrico e o fazer pedagogico.
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